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“大学理念”讨论（笔谈）

　　［主持人语］２１世纪，创造性人才的培养已经成为高等教育的根本任务。高等教育要想实现这一任务，

首先有赖于教育理念的创新。“创造的教育”理念，便是适应时代发展要求对大学理念的一种新探索。这一

理念对于创造性人才培养与高等教育改革所具有的深远意义，需要进一步加以阐释与领会。
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哲学如何成为“聪明药”？
———哲学教育与创造性的培养

孙 利 天
（吉林大学 哲学基础理论研究中心暨哲学社会学院，吉林 长春１３００１２）
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　　最近在微信中看到一条令我们这些哲学教
师十分高兴的消息：英国杜伦大学的研究表明小
学生学过哲学后，数学及读写能力有显著提高。
官方数据显示，哲学专业大学生的 ＧＲＥ等美国
研究生入学标准化考试成绩也较其他专业学生

的要高。学习哲学不仅能让孩子们更善于思考
和表达，也能让他们更懂得如何生活。专家建
议，哲学学习要从娃娃抓起。作为一名老年哲学
教师，我不怀疑这一消息的可靠性。在多年的职
业生涯中类似的消息和报道看过很多，但并未看
到如所期望那样的哲学教育的繁荣。冷静地理
性思考这种消息的意义，我们反而可能会有愧疚

的感觉和深深的自责：我们的哲学教育让孩子们
聪明了吗？什么样的哲学教育能使哲学成为一

剂“聪明药”。
杜伦大学研究人员所做实验给小学生上哲

学课用的教程是哥伦比亚大学哲学教授马修·
李普曼２０世纪７０年代开发的儿童哲学教程，这
个教程主要用以帮助儿童进行有逻辑的自我思

考，使用恰当的语言表达观点并进行论证，以及
学习听取他人的观点和看法。在课上，老师并不
教孩子读柏拉图或者康德的著作，而是让孩子们
就读过的故事、诗歌或者影片涉及的哲学问题进
行讨论，老师要引导学生提出问题，并让学生们
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注意论证的质量。如果不考虑儿童的心理年龄
特点，面向成年人的哲学教育可能就要阅读哲学
经典并就哲学文献中的哲学问题进行讨论。但
有逻辑的自我思考，给出充分理由的逻辑论证，
以及善于提出问题，清晰精准地表达思想等训
练，是所有哲学教育的基本形式，是符合哲学本
性的教育方式。我们可以肯定地说，符合哲学本
性的哲学教育才能是一剂“聪明药”。反观我们
的哲学教育已不用多说，每个哲学教师都心知肚
明，无论是中学、大学的政治理论课，还是大学哲
学专业的本科生、研究生教育，大都是老师讲，学
生记，考完试不用多久基本全忘了。具有两千多
年历史的哲学学科积累了丰厚的哲学文献，其中
有许多类似自然科学知识确定性的客观知识，哲
学专业教育当然要了解和牢记哲学知识，但在哲
学教育中缺少必要的思维训练，没有独立的思
考、理解和论证，这些知识就只能是僵化的教条。
如李普曼所说它使人思维僵化，不但不能让人聪
明，反而使人愚蠢。
清晰思考，清晰表达，是美国斯坦福大学本

科教育的第一条目标。任何学科专业的教育在
传授专业知识和技能的同时都在训练和提高学

生的思维能力和表达能力，为什么小学生的哲学
教育能特殊地让孩子们聪明起来？这与哲学的

性质相关。哲学是一种追根究底的无限性思考，
是对人类的知识和价值给出终极解释的追求。
人类的知识除了直接的经验之外，都是推理的间
接知识，推理、推论需要前提，而前提又有前提，
无限的追问导致了解释的无穷倒退，哲学反思必
然触及使全部人类知识得以可能的终极基础。
经过漫长的哲学发展，特别是自康德以来到２０世
纪英美分析哲学的发展，哲学分析逐渐触及人类
思维的基本概念结构或概念框架，我把它类比为
计算机的元语言、元程序。从亚里士多德的十范
畴，到康德的先验范畴，再到黑格尔逻辑学诸范
畴，进而到现代哲学逻辑分析、语言分析所揭示
的逻辑基础和日常语言的概念结构，哲学反思无
限逼近我们全部知识的终结的原初构造。对人
类价值的追问亦是如此，从苏格拉底对勇敢、诚
实等美德的追问，到罗尔斯什么是正义的论证，
传统美德和伦理规范的基础不断被消解和重新

论证。按照哲学的理论性质去澄清认识和价值
基础的哲学思维训练，是哲学特有的。其他经验
科学的反思是很有限的，比如，物理学必须承诺
物理客体的存在，否则即无法从事物理学研究。

无限的反思和追问使哲学思维具有其他学科无

法承担的特殊职能，也使其具有独特的精神气
质，如怀疑精神、批判精神、反思精神、理性对话
精神等等。
哲学的怀疑精神不是消极的怀疑和简单的

无信念，笛卡尔式的知识还原其目标是确立清楚
明白的真观念。我可以怀疑既定的一切知识和
观念，但我在怀疑是不可怀疑的，从而得出“我
思，故我在”的知识基点。怀疑是给出充分理由
的坚实论证的要求，是积极的理性精神。同样，
哲学的批判精神也不是我们熟悉的革命批判和

政治批判，不是意识形态和语词的暴力。康德说
过“现代尤为批判之时代，一切事物皆须经受批
判”。宗教不能由于其神圣、法律不能由于其尊
严而避免批判，只有经过理性自由公开的检讨和
论证，才能获得诚实的尊敬。哲学批判是理性法
庭对一切事物合法性的理性的自由公开的讨论

和对话。而每个人大胆地运用自己的理性能力
去评审一切，这就是康德理解的“启蒙”。哲学的
反思精神不仅指向人类认识和价值的基础，也包
含着自我认识、自我反思和自我批判。特别是中
国哲学的内省精神，把人的自我修养和自我完善
作为基本的方向和任务，成为造就崇高人格和人
生境界的主要路径。哲学作为无限的反思和追
问，其所获得的真理性的认识是不同于经验科学
真理的超验的看法和观点，所以无法用经验的标
准加以检验，从而只能在哲学共同体的对话、辩
论中获得更为坚实的合理性证明。辩证法在其
本来意义上的对话，是不同超越观点的对话和论
辩。特别是当今天这个全球性的时代，不同民
族、不同文化的哲学对话是不同信仰的对话，是
触及文明灵魂的对话。按捺下群体性的激情和
激动，以平和、宽容的理性精神对异质性的世界
观做出理解，从而扩展自己的精神世界，也许是
未来文明的出路。符合哲学本性的哲学教育方
能培养上述哲学精神，而当孩子们或成年人真的
养成一些哲学精神，哲学何止是“聪明学”，它甚
至可能是“文明药”“济世药”“创造药”。
我们尚未谈到哲学和创造、创新的关系，按

照法国哲学家德勒兹和迦塔利《什么是哲学？》一
书中的看法，哲学的本性和任务就是创造概念。
只有创造新概念，才能在内在性的概念平面上给
混沌纷乱的经验世界以理性的秩序。这两位哲
学家创造了“千高原”“游牧民族”“根茎”等形象
概念，从而带来对哲学和世界的后现代主义理
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解。美国新实用主义哲学家罗蒂对创新和创造
作了自然主义进化论的解释，他认为，“真正的创
新毕竟可以发生在一个盲目的、偶然的、机械的
力量所构成的世界之中。例如我们可以把‘创
新’视为当一个宇宙射线扰乱一ＤＮＡ分子中的
原子，从而使东西倾向于变成兰花和类人猿时所
发生的事情。同理，我们可以把亚里士多德隐喻
式地使用‘实体’一词，圣保罗隐喻式地使用‘圣
爱’一词，牛顿隐喻式地使用‘引力’一词，都当作
是宇宙射线扰乱了他们大脑中若干重要神经细

胞的精密结构的结果。”偶然的机缘使“新的语在
他们心中滋生，于是他们具备了新的工具，可以
做这些工具尚未出现前所无法想见的事情。”（引
文见《偶然、反讽与团结》）这些后现代意味的创
造和创新的理解，在我们看来都有些主观主义的
倾向。新概念、新语汇作为新工具带来了新解释

和新行为，这当然说得通。但是按照古典的哲学
精神哲学是真理的追求，哲学概念的创造不是偶
然的机缘促发，它也不仅仅具有工具性的潜能，
它是对世界本质和人的认识、价值的基础的逐渐
逼近。所以，概念创造必须“面向事情本身”。黑
格尔强调要沉入事物自己运动的节奏中，按照事
物自身的逻辑去揭示其概念本质。胡塞尔力求
在现象学还原中达到一切知识和价值得以明证

的意向性构造，从而也把握了意向性构造的世界
和事情。海德格尔认为这二人并未真正做到“面
向事情本身”，必须改变意识优先和人优先的哲
学立场，以存在的优先性倾听存在的召唤，才能
有归属于存在的思想。无论如何，哲学的创造和
创新必得经过艰苦的哲学训练，我们真的希望哲
学教育从娃娃抓起。
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从“尊重”到“创造”的大学理念

胡 海 波
（东北师范大学 马克思主义学部，吉林 长春１３００２４）

　　［收稿日期］２０１６－０３－１６
　　［基金项目］国家社科基金重大项目（１４ＺＤＡ００９）；东北师范大学哲学社会科学重点培育项目。
　　［作者简介］胡海波（１９５６－），男，吉林扶余人，东北师范大学马克思主义学部哲学院教授，博士生导师。

　　教育理念是教育思想的自觉意识，具有信
仰、价值与意义的意蕴。大学的教育理念蕴含着
大学人对科学精神、人文精神以及人才培养的良
知、追求与梦想。在其应然性上理解大学理念的
品质与内涵，我们才能从根本上真切地把握大学
理念的精神实质与实践意义。如果仅仅把大学
的教育理念看成教育教学工作实际的方法，或者
是解决教育问题行之有效的具体对策，教育理念
在精神境界上的信仰、价值与意义就会被这些实
际工作的琐碎所消解。正像黑格尔当年在柏林
大学的开讲辞中所说的那样：“似乎这样的情况
已经到来，即哲学已有了引人注意和爱好的展
望，而这几乎很消沉的科学也许可以重新提起它
的呼声。因为在短期前，一方面由于时代的艰
苦，使人对于日常生活的琐事予以太大的重视，

另一方面，现实上最高的兴趣，却在于努力奋斗
首先去复兴并拯救国家民族生活上政治上的整

个局势。这些工作占据了精神上的一切能力，各
阶层人民的一切力量，以及外在的手段，致使我
们精神上的内心生活不能赢得宁静。世界精神
太忙碌于现实，太驰骛于外界，而不遑回到内心，

转回 自 身，以 徜 徉 自 怡 于 自 己 原 有 的 家 园

中。”［１］３１大学的教育理念是大学精神的思想元素

与活的灵魂，目下中国的大学最为需要的是以大
学精神之自觉超越繁复无尽的日常事务，以大学
理念这束光照亮复归大学本身的道路。

每所大学都有自己的教育理念。真正的大
学总是在不同的时期，面对教育所存在的不同问
题形成特定的理念。比如港台的一些大学推崇
“全人的教育”，注重对学生的全面性、整体性的
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